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1. INTRODUCAO

E que Narciso acha feio o que néo é espelho — Caetano Veloso

O filésofo Byung-Chul Han, em seus inumeros ensaios filoséficos, apresenta como
conceito central de seu pensamento, 0 excesso de positividade. Numa dessas obras
chamada de A Sociedade do Cansaco podemos ver um panorama de prevaricacao do
individuo mediante a positivacado da sociedade. O negativo, tdo necessario a dialética, nao
se encontra mais presente entre as relagcdes interpessoais cotidianas. O excesso de
positividade € ocasionado, segundo ele, por outros trés tipos de excessos, 0 excesso de
informacédo, excesso de producdo e excesso de desempenho. Em consequéncia disso,
segundo Han, o que temos é uma violéncia neuronal incessante que adoece a sociedade.
Byung-Chul Han afirma que a enfermidade do comeco do século XXI pode ser definida,
numa perspectiva patoldégica, como neuronal. “Doengas neuronais como a depresséo,
transtorno de déficit de atencdo (Tdha), Transtorno de personalidade limitrofe (TPL) ou a
Sindrome de Burnout (SB) determinam a paisagem patolégica do comeco do século XXI. ”
(HAN, 2015. p. 7 e 8).

Antes de pensar o excesso de positividade, cabe aqui expor brevemente alguns
ensinamentos trazidos pelo professor Carlos Alberto Cirne-Lima sobre o movimento
dialético. Ele nos lembra que o Unico espaco possivel que se faz dialética é quando se tem
opostos contrarios. E o didlogo € o caminho mais natural para se encontrar o dito e 0
contradito, a tese e antitese. Contudo, num dialogo se o interlocutor endossar a fala do
falante sO teremos apenas a Tese, o0 primeiro momento da dialética, que ainda ndo se fez
completamente. Estamos ainda no Principio da Identidade (A = A). Byung-Chul Han afirma
gue nossa sociedade sofre do mal do excesso de positividade, primeiro momento do
movimento dialético. Em outras palavras, podemos dizer que sofremos de excesso de
identidade.

Fomos alertados que devemos ter atencdo aos trés subprincipios contidos no
Principio de Identidade, a saber, a Identidade Simples, Identidade Iterativa e Identidade
Reflexa. No primeiro, o da Identidade Simples s6 existe um A, ela se completa e se acaba
em si mesmo. Na Identidade Iterativa temos a multiplicidade repetitiva de A, sem haver
gualquer movimento exterior ao sujeito (A, A, A ...). SO0 conseguimos formular predicacdes
guando temos uma ldentidade Reflexa, quando dizemos que o0 sujeito A é a mesma coisa
do segundo A, que nesse caso é predicado.

Para analisarmos por dentro do Principio de Identidade, e ver como esses



subprincipios se comportam, utilizaremos como ilustracéo o classico livro de George Orwell,
1984. Nele encontramos uma sociedade distOpica caracterizada pelo positivismo totalitario
de Estado, controlado e vigiado pela personagem intitulada Big Brother. ldentificamos
nessa personagem a ldentidade Simples, pois temos nela uma ideia acabada em si mesma
e que se basta (A). Esse opressor onipresente utiliza a tecnologia da comunicacéo para
castrar a liberdade individual do outro e seu pensamento critico. O que sobra é o discurso
unico de seu lider. O discurso produzido dentro dessa realidade criada por Orwell ndo passa
de uma mera reproducao das ideias e acfes desejadas pelo tirano (A, A, A, ...). Nao existe
confrontacdo de ideias, ndo existem pontos de vista, sé existe o0 positivo. Estamos entdo no

subprincipio da Identidade Iterativa.



2. EXCESSO DE POSITIVIDADE E A MUDANCA TOPOLOGICA DA VIOLENCIA

A obra de Orwell foi inspirada nos governos comunistas e fascistas da Europa dos
meados do século XX. Na atual conjuntura politico-econémica em que vivemos, ndo faz
sentido falar em governos comunistas ou fascistas, o capitalismo triunfou, e com ele o
Estado modificou suas relacées com a sociedade, passando a ser somente um servo das
ideias neoliberais. Nao obstante, o classico de Orwell nos serve até hoje para pensar o
conceito de excesso de positividade e como ele est4 presente em nossa sociedade. Pois
percebemos um totalitarismo ideologico do estado neoliberal. As conjunturas politicas

instituidas pelo o vildo do romance se identifica como a propria ideologia neoliberal. Pois,

O capitalismo neoliberal expande-se através da homogeneizagéo generalizada da
desigualdade e da apropriagdo do excedente social. Ele é a razdo do Um que
aprendeu a se mediar no multiplo, pensamento do mesmo e de suas modulagdes
infimas e infinitas. A consequéncia é o movimento desse limite a ser perpetuamente
deslocado, um infinito ruim que ganha expresséo ideoldgica na crenga irrestrita do
progresso e em sua hybris pela novidade, isto é, o retorno diferente do mesmo. Se
a totalidade aberta esta sempre pronta a tudo interiorizar segundo a sua propria
l6gica, ela é a propria esséncia do novo capitalismo e, precisamente nisso, &
também a melhor imagem de nossa atual impoténcia. (...) Desde entdao, nossas
possibilidades de vida se confundem com a razao neoliberal, com a forma-de-vida
gque ela submete a nossa “escolha livre”. Nesse caso, a vida nao se conduz, mas é
conduzida por possiveis pré-estabelecidos. Em uma palavra: escolhemos, mas nao
escolhemos os termos da escolha. O que significa dizer que com o neoliberalismo
temos a realizagdo de uma abstrata autonomia dentro de uma concreta
heteronomia. (GIMBO, 2016. p. 18 e 19).

Sendo assim, a lIdentidade Iterativa contida no discurso positivo neoliberal é
homogeneizadora e reprodutora da ideia de progresso. O neoliberalismo, como todo
principio, € comeco e regra do todo social. Um jogo de cartas marcadas que todos séo
obrigados a jogar, pois ndo existe nada fora desse certame. Tudo é neoliberalismo. O
neoliberalismo é o Absoluto. Tudo é Identidade (A = A).

Esse jogo trapaceiro e ardiloso pode ser visto em A Sociedade do Espetaculo, de
Guy Debord, o opressor nesse caso responde pela alcunha de Grande Espetaculo. Ele
comanda os espetaculos menores, dita a ordem presente e comanda como as coisas sao
e como todos deveréo agir. Cada individuo € um atomo espetacular autoelogioso, que, em
tltima analise, se converte em hiperelogio ao proprio Espetaculo em si. Nessa sociedade,
o individuo, “quanto mais ele contempla, menos vive; quanto mais aceita reconhecer-se nas
imagens dominantes da necessidade, menos ele compreende a sua propria existéncia e o
seu proprio desejo” (DEBORD, 2003). E esse mundo hiperpositivo atual que elimina
completamente tudo o que € fora do Espetaculo, do diferente, do negativo. Vivemos na
totalitaria positividade do neoliberalismo. Vivemos entdo no dltimo subprincipio, o da

Identidade Reflexa. Sendo o neoliberalismo o Unico sujeito existente (A) e a sociedade é



somente o predicado desse sujeito (A = A). Cabendo ao individuo dentro dessa sociedade
0 papel de objeto, direto ou indireto da oracdo. Em outras palavras, a vida na sociedade
neoliberal € uma grande proposi¢ao simples declarativamente afirmativa.

Um sujeito comum do século XXI tem acesso a mais informacdes do que todos os
enciclopedistas do século XVIIl. E o sonho iluminista? Chegamos enfim numa sociedade
do saber? N&o. Muito pelo contrario. A grande arma utilizada pelo neoliberalismo para
cativar os individuos é a “bomba informacional”’. Esse excesso de informacéo acaba por
alienar o senso critico individual. E uma violéncia do excesso. Atolado em colecionar
desesperadamente as informacdes, o individuo fica sem tempo para refletir sobre elas.
Nesse excesso de positividade informacional ndo temos nenhuma experiéncia de vida,

ficando assim muito mais facil de controlar do que Winston Smith, em 1984.

Por isso a énfase contemporanea na informacgdo, em estar informados, e toda a
retérica destinada a constitui-nos como sujeitos informantes e informados; a
informagao ndo faz outra coisa que cancelar nossas possibilidades de experiéncia.
O sujeito da informagdo sabe muitas coisas, passa seu tempo buscando
informacao, o que mais o preocupa é ndo ter bastante informacéo; cada vez sabe
mais, cada vez esta melhor informado, porém, com essa obsesséo pela informagao
e pelo saber (mas saber ndo no sentido de “sabedoria”, mas no sentido de “estar
informado”), o que consegue é que nada lhe aconteca. (...) Para nds, a opinido,
como a informacdo, converteu-se em um imperativo. Em nossa arrogancia,
passamos a vida opinando sobre qualquer coisa sobre que nos sentimos
informados. (...) E quando a informacéo e a opinido se sacralizam, quando ocupam
todo o espago do acontecer, entdo o sujeito individual ndo é outra coisa que o
suporte informado da opinido individual, e o sujeito coletivo, esse que teria de fazer
a histéria segundo os velhos marxistas, ndo é outra coisa que o suporte informado
da opinido publica. Quer dizer, um sujeito fabricado e manipulado pelos aparatos da
informac&o e da opinido, um sujeito incapaz de experiéncia. (BONDIA, 2001, p.21 a
23).

O imperativo da informagdo somado a mais outros dois imperativos, o da producao
e 0 do desempenho, séo as estratégias atuais para otimizar o modus operandi neoliberal.
A sociedade disciplinar se deslocou para uma sociedade da informacé&o, da producéo e do
desempenho, uma sociedade auto disciplinante. A violéncia externa que em 1984 obrigava
a obediéncia, fora substituida pelo discurso do desempenho de forma imanente e
naturalizada, dispensando o algoz. Agora nao se precisa de um feitor para disciplinar os
corpos, pois o discurso neoliberal esta tdo introjetado na sociedade de tal forma que o
individuo mesmo se autoflagela. O que era descrito em Orwell como dificuldades, dores,

privacdes e infelicidades passadas pela personagem de Winston Smith, no presente



momento € o sonho de milhares de pessoas comuns. Nas palavras de Hans Ulrich
Gumbrecht (2015, p.54), “o maravilhoso mundo novo de nosso presente globalizado nos
condena a ser 0s nossos proprios Big Brothers”. E o que Byung-Chul Han ir4 chamar de
mudanca topologica da violéncia. O lugar da violéncia mudou e o desenrolar da trama de
1984 sucede para outra obra classica da literatura distépica, o Admiravel Mundo Novo.

O século XXI chegou a incorporar a ética apresentada na obra de Huxley, onde “o
segredo da felicidade e da virtude: amarmos o que somos obrigados a fazer. Tal € a
finalidade de todo o condicionamento: fazer as pessoas amarem o destino social de que
nao podem escapar’ (HUXLEY, p. 29). Ou seja, a partir do momento que o individuo
incorpora a necessidade do constante crescimento do desempenho em sua vida, nao séo
mais necessarias as vigilias e as puni¢des. O individuo é auto atormentado. “Todos somos

uma empresa”, como diria um guru dos negécios. Sendo

a mudanca de paradigma da sociedade disciplinar para a sociedade do
desempenho aponta para a continuidade de um nivel. Ja habita, naturalmente, a
inconsciente social, o desejo de maximizar a producéo. A partir de determinado
ponto de produtividade, a técnica disciplinar ou o esquema negativo da proibigdo se
choca rapidamente com seus limites. Para elevar a produtividade, o paradigma da
disciplina é substituido pelo paradigma do desempenho ou pelo esquema positivo
do poder, pois a partir de um determinado nivel de produtividade, a negatividade da
proibicdo tem um efeito de bloqueio, impedindo um maior crescimento. A
positividade do poder € bem mais eficiente que a positividade do dever. Assim o
inconsciente social do dever troca de registro do poder. O sujeito de desempenho é
mais rapido e mais produtivo que o sujeito da obediéncia. O poder, porém, nao
cancela o dever. O sujeito de desempenho continua disciplinado. Ele tem atras de
si 0 estagio disciplinar. O poder eleva o nivel de produtividade que é intencionado
através da técnica disciplinar, o imperativo do dever. Mas a relacao a elevacao da
produtividade ndo ha qualquer ruptura; ha apenas continuidade. (HAN, 2015. p. 25-
26)

Na sociedade marcada pelo excesso de positividade a violéncia é constante e
ilimitada. “A lamuria individuo depressivo de que nada é possivel s6 se torna possivel numa
sociedade que acredita que nada é impossivel. ” (HAN, 2015. p. 29). Segundo a visao de
Han, causando infartos psiquicos que levam aos transtornos mentais ja citados.

Todos esses excessos tém o efeito contrario ao que se diz propor. O excesso de
informacgao nao deixa o0 sujeito mais consciente e livre, como pretendia o iluminismo. Na
verdade, torna o sujeito esgotado, sem identidade, alienado e com suas estruturas
cognitivas e emocionais abaladas.

J& o0 excesso de producédo e desempenho néo traz satisfacdo pessoal. Somente traz
frustacdo e decepcdao, pois € impossivel alcangar o infinito. Essa obsesséo por producéo e
desempenho causa no sujeito uma sensacdo constante de impoténcia, pois “nada €
bastante ao homem para quem tudo é demasiado pouco”, como diria Epicuro. Ele acredita

gue pode mais do que acabou de fazer. Inconsciente disso, o individuo recorre ao doping.



De todo tipo. Ansiolitico para dormir, metilenodioximetanfetamina para se divertir, sildenafil
para fazer sexo. Todos 0s tipos de substancias podem ser utilizados para alcancar a
producado e o desempenho desejado. Ainda ndo desenvolvemos o “soma” de Admiravel
Mundo Novo, mas nao seria de se admirar que algo do tipo fosse produzido
subsequentemente.

No caso especifico da educacéo, temos o uso alarmante do metilfenidato. Varias
pesquisas apontam o uso indiscriminado dessa substancia para fins de melhorar a
producdo e o desempenho académico e escolar. Essa medicacdo que promete tratar o
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, mas € usado por varias pessoas em
busca de mais concentracdo na hora de estudar, principalmente quando estado prestes a
prestar vestibular ou concursos. O Brasil € o segundo maior consumidor dessa droga,
perdendo somente para os EUA.

Nessa peculiar composicdo social, Byung-Chul Han diz que podemos ser
comparados a animais que vivem num ambiente selvagem, tendo que se dividir para dar
conta dessas multitarefas. “Deve cuidar para que, ao comer, ele préprio nao acabe comido.
Ao mesmo tempo tem de vigiar sua prole e manter o olho no seu/sua parceiro(a).”(HAN,
2015. p. 32). Impedindo o momento do contemplativo, sendo assim incapazes de serem
profundos.

Sujeitos rasos ndo servem para filosofar. E a filosofia, ndo como matéria escolar,
mas como exercicio filosofico, tdo caro a reflexao sobre os problemas humanos, ndo € mais
possivel. Trocou-se qualidade por quantidade, substituiu-se a vida contemplativa por uma
vida hiperativa, e “a pura inquietacdo nao gera nada de novo. Reproduz e acelera o ja
existente. ” (HAN, 2015. p. 34). A hipermodernidade s gera inquietacéo e cansaco.

Sendo assim, a tendéncia de nossa sociedade é de reiterar a positividade.

3. EXCESSO DE POSITIVIDADE NA CONJUNTURA ESCOLAR

Pesaremos agora nas consequéncias desse excesso de positividade na conjuntura
escolar e como tém afetado o seu ator mais importante, o aluno. Pois, 0 que podemos
perceber é que muitas vezes quem reforca esse dispositivo € a prépria educacao formal.
Avaliacdes, simulados, olimpiadas, tarefas, cursos, vestibulares etc. Parece néo ter fim a
guantidade de pelejas que um aluno é posto a enfrentar até o final de sua escolarizacéo.
Pelo excesso de resolucdes que esse aluno é obrigado a cumprir, com curriculos cada vez
maiores, deixa-o impossibilitado de parar e refletir sobre os assuntos vistos. Ele néo reflete,

ele escolhe. Quanto mais rapido a escolha, melhor é o aluno. Obrigando-o a comprar uma



opinido que mais o0 apetece, ou até mesmo a que der para comprar.

Nao surpreende, jA que a instituicdo escolar € filha da revolucdo burguesa.
Idealizada no lluminismo, se desenvolve ideologicamente e politicamente na Revolucao
Francesa. Sua consolidacdo e sistematizacdo acontece no século XIX pelas ideias
positivistas, a servico da Revolucao Industrial. Tudo isso nos faz perceber que desde de
sua origem, a escola tem o caréter liberal com tragcos marcantes de positividade.

Vejamos o caso do primeiro plano nacional de educacdo que se tem noticia.
Aprovado no fervor da Revolucao Francesa pela Assembleia Nacional Constituinte de 1793,
inspirado em Rousseau, teria tudo para fazer jus ao tema iluminista sapere aude. ldealizado
por Lepelletier, politico iluminista e pedagogo francés, que defendia “que toda crianga
recebesse outra formagdo que n&o a revolucionaria” (GADOTTI, 2008. p. 89), quando
elabora um projeto de lei, faz soar a voz do positivismo, mesmo antes do nascimento de
Comte. Nele é capaz de ver alguns aspectos sintomaticos do que seria os planos liberais

para a educacgéo, daremos destaque a alguns artigos desse projeto, que dizem:

ARTIGOS GERAIS
(...)

v
O objeto da educacdo nacional serd de fortificar o corpo e desenvolvé-lo por
exercicios de ginastica, de acostumar as criancas ao trabalho das méos, de
endurece-las contra toda espécie de cansacgo, de dobra-las ao julgo de uma
disciplina salutar, de formar-lhes o coragdo e o espirito por meio de instru¢des Uteis
e de dar os conhecimentos necessarios a todo cidadéo, seja qual for sua profissao.
(...)
DA EDUCACAO NACIONAL
(...)

Xl
Os meninos aprenderam a ler, escrever contar e lhes serdo dadas as primeiras
licdes de medida e superficie.
Sua memdria sera cultivada e desenvolvida; ensinar-lhes-a a decorar alguns cantos
civicos e o enredo dos tragos mais emocionantes da histéria dos povos livres e da
histéria da Revolucdo Francesa.
Receberdo também nocbes de constituicdo de seu pais, da moral universal e da
economia rural e doméstica.

Xl
Os meninos aprenderam a ler, escrever contar.
Sua memdria sera cultivada e desenvolvida; ensinar-lhes-a a decorar alguns cantos
civicos e de alguns episédios da Historia proprios a desenvolver as virtudes do seu
sexo.

Receberdo também nocbes da moral e da economia doméstica e rural.



XIX
As criancas receberam igual e uniformemente, cada uma, segundo sua idade, uma
alimentacdo sa, mas frugal, uma veste cdmoda, mas grosseira; deitardo sem
conforto excessivo, de tal modo que, qualquer que seja a profissdo que abracem e
em qualquer circunstancia que se possam encontrar durante o transcorrer da vida,
conservardo o habito de poder-se privar de comodidades e de coisas supérfluas,

bem como desprezar as necessidades artificiais. (ROSA, 1985)

Apesar do projeto néo ter sido colocado em pratica, por conta da morte de seu autor,
teve grande influéncia em projetos educacionais posteriores. Nesse documento
encontramos a géneses das pedagogias tradicionais e tecnicistas. Nele, percebemos que
se trata de uma pedagogia disciplinante e doutrinaria em conformidade com o liberalismo
da época. Em termos pedagdgicos, o sapere aude, que nunca nasceu, parece esta morto.
De fato, se aproxima bastante das ideias positivistas dos séculos posteriores, pois segundo
Durkheim, para o positivismo,

a educacéo é a acao exercida pelas geracdes adultas sobre as gera¢des que nao
se encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objeto suscitar e
desenvolver, na crian¢a, certos nimeros de estados fisicos, intelectuais e morais,
reclamados pela sociedade politica no seu conjunto e pelo meio especial a que a
crianca, particularmente, se destine. (DURKHEIM, 1955)

Sendo assim, o futuro da crianca ja se encontra marcado a ferro quente desde a

escolarizagdo. Pois, onde ha destino ndo cabe a pratica da liberdade.



4. CONCLUSAO

Mesmo as pedagogias tipo “aprendizagem significativa” sao tragadas pela légica da
informacéao/opinido. “Aprendizagem” nesse contexto € comumente compreendida como
enciclopedismo pedagogico. E o sentido de “significativo” empregado se refere a opinar, se
posicionar. Posicéo essa, ndo necessariamente original. Pode muito bem endossar a tese.
Ainda estamos nha positividade.

O formato atual da redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio € o maior exemplo
disso. Se propde um tema de grande relevancia social a ser refletido por todos os milhdes
de participantes. A nossa indagagdo é: como os temas propostos na redacdo do ENEM
podem ser significativos se o participante tem em torno de uma hora para identificar o tema,
refletir sobre a relevancia do tema e ainda escrever? Simples, € s6 substituir a reflexao pelo
reflexo condicionado pela técnica. Isso é chamado de significativo, mas ndo €. A técnica
acaba por sobrepor a reflexao.

Ainda podemos citar a aclamada gamificacdo na educacao, trazida como a inovagao
pedagogica do momento, s6é chega para acrescer a positividade ja exaustivamente
reproduzida pela pedagogia tradicional. Dado que o termo tem origem na palavra “jogo”
(game em inglés), quando utilizados em espacos que ndo sao jogos. Inicialmente utilizado
nas empresas, chega com solucéo para os alunos desmotivados da escola (tradicional).
Em outros termos, é o quadro de estrelinhas compensatérias que a professora behaviorista
dava a cada aluno quando ele acertara alguma questdo, desta vez mais elaborado,
utilizando-se de programas de computadores, tablets e smarthphones.

Com narrativas e desafios ja pré-estabelecidos, a gamificacdo na educagcédo emprega
metas a serem cumpridas, necessidade de foco, crescimento progressivo de desempenho,
pressao utilizando o tempo. A positividade esta de cara nova.

Em todas as praticas educacionais positivisantes propostas pelo neoliberalismo o
que temos é um bombardeio informacional e uma cobranga macante por desempenho e
producdo. Sem tempo, o aluno age sem reflexédo, age por reflexo. Muitas vezes replica as
ideias dos professores como se fosse as suas. Sufocado pelo excesso de informacao,
producdo e desempenho o aluno se encontra vazio em criticidade e experiéncia. No final,
ele esta transbordado de informacdes e opinides alheias a ele mesmo e se vé perdido

dentro do sistema educacional. O aluno moderno é reflexo do sujeito moderno, e

0 sujeito moderno é um sujeito informado que, além disso, opina. E alguém que tem
uma opinido supostamente pessoal e supostamente propria e, as vezes,
supostamente critica sobre tudo o que se passa, sobre tudo aquilo de que tem
informacao. Para nds, a opinido, como a informacgdo, converteu-se em um
imperativo. Em nossa arrogancia, passamos a vida opinando sobre qualquer coisa



sobre que nos sentimos informados. E se alguém n&o tem opinido, se ndo tem uma
posicao propria sobre 0 que se passa, se hdo tem um julgamento preparado sobre
qualquer coisa que se lhe apresente, sente-se em falso, como se |he faltasse algo
essencial. E pensa que tem de ter uma opinido. Depois da informacdo, vem a
opinido. No entanto, a obsessao pela opinido também anula nossas possibilidades
de experiéncia, também faz com que nada nos aconteca. (BONDIA, 2001, p.22)

O que acontece é que pela violéncia da positividade o aluno aciona o instinto de se
auto preservar, por exemplo, ndo passar pelo vexame da nota baixa. Conclui a avaliacao
tentando recordar de tudo o que o professor. Se for o caso, escrever com as mesmas
palavras que o mestre mandou. Quando percebe que o medo da vexacao ja foi superado,
o cérebro do aluno descarta o contetdo visto. Pedagogias positivadas s6 conseguem
acessar a cérebro reptiliano do aluno, responsaveis pelos arcos reflexos e comportamentos
repetitivos. Nada € mandando para as memorias de longo prazo, nada fica de experiéncia,
exceto as técnicas utilizadas para ndo se passar vergonha. A fobia é a Unica experiéncia
significativa que guarda o aluno positivado.

O diverso da positividade inquietante é a reflexdo profunda. Essa profundidade do
pensamento s6 é possivel se fugirmos da l6gica da imediatidade e da rapidez. A pedagogia

positivisantes nao constroi experiéncias, pois para alcanca-la demanda tempo.

Se escutamos em espanhol, nessa lingua em que a experiéncia é “o que nos passa”,
0 sujeito da experiéncia seria algo como um territorio de passagem, algo como uma
superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo, produz alguns
afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos. Se
escutamos em francés, em que a experiéncia é “ce que nous arrive”, o sujeito da
experiéncia € um ponto de chegada, um lugar a que chegam as coisas, como um
lugar que recebe o que chega e que, ao receber, Ihe da lugar. E em portugués, em
italiano e em inglés, em que a experiéncia soa como “aquilo que nos acontece, nos
sucede”, ou “happen tous”, o sujeito da experiéncia é sobretudo um espaco onde
tém lugar os acontecimentos. (BONDIA, 2001, p.24)

Uma aprendizagem realmente significativa transformaria a sala de aula num “ninho”
onde o educando seria capaz de “chocar o ovo da experiéncia”, como diria Walter Benjamin,
e fazer surgir nele um sujeito da experiéncia. S6 assim acessariamos as outras areas do
cérebro do aluno, como o sistema limbico, responsavel pelas emoc¢des. Estamos falando
num retorno semantico a palavra filosofia. Ou melhor, uma erosofia. Uma pedagogia
apaixonante. Onde o aluno caisse de amores pelas coisas do mundo. Saindo do
establishment positivo, e visitando outros mundos possiveis, diferentes, utdpicos. Fariamos

os alunos sonhar, pois

0 sonho é um repouso para o cérebro, que durante o dia tem de satisfazer as
severas exigéncias impostas ao pensamento pela cultura superior. — Um processo
semelhante, verdadeira porta e vestibulo do sonho, podemos observar na
inteligéncia desperta. (NIETZSCHE, p.15)

Desta forma estariamos mais proximos de alcangarmos o neocoértex e a memoria de
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longo prazo do aluno. Pois, segundo Paul MacLean, elaborador da teoria do cérebro trino,
0 neocortex € "a mae da invencédo e o pai do pensamento abstrato”.
Do contrario, da escola neoliberal que traz o excesso de positividade como o Unico

suporte pedagogico, nao podemos esperar nada além da reproducdo do que esta posto.
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